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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1 Fachliche Beztige zum Leitbild der Schule

Verantwortung ist ein Leitbegriff des Schulprogramms und wird an der Schule in
vielfaltiger Weise praktiziert und gefordert.

Die Kolleginnen und Kollegen der Fachschaft Evangelische Religionslehre arbeiten so-
wohl bezuglich der Fachschaftsaufgaben als auch hinsichtlich der Unterrichtsgestaltung
und des Austausches von Erfahrungen effizient zusammen. Uber den in den schulinter-
nen Lehrpléanen fur die Sekundarstufe 1 und die Sekundarstufe 11 ausgewiesenen Kom-
petenzerwerb hinaus fihlt sich die Fachschaft entsprechend dem Schulprogramm des
Stiftischen Humanistischen Gymnasiums vor allem folgenden Akzentsetzungen ver-
pflichtet:

e Entwickeln und Praktizieren einer altersgemalien spirituellen Kultur:

Dem wird durch das Angebot einmal im Halbjahr stattfindender, zum Teil auf
einzelne Klassenstufen zugeschnittener bzw. mit ihnen vorbereiteter Gottes-
dienste Rechnung getragen. Die Schulgottesdienste sind 6kumenisch gestaltet
und werden gemeinsam mit dem Fach Katholische Religionslehre vorbereitet.
Hier steht uns unser Schulseelsorger unterstiitzend zur Seite. Zudem bietet das
Stiftische Humanistische Gymnasium Schilerinnen und Schulern der Stufe Q1
und Q2 die Teilnahme an einer einwdchigen Gedenkfahrt nach Auschwitz an.
Zudem bieten wir in denselben Jahrgangsstufen unter dem Thema ,,Das histori-
sche und christliche Rom* eine Fahrt nach Rom an.
o Erziehung zu Toleranz und Solidaritat:

Der Evangelische Religionsunterricht leistet insbesondere im Bereich des
interreligidsen und ethischen Lernens dazu seinen Beitrag. Beispielhaft sind hier
von der Fachschaft begleitete Besuche von Synagogen oder Moscheen,
Kirchenraumbesichtigungen in der ndheren Umgebung oder auch Kkleine
Pilgerwanderungen zu nennen.

1.2 Fachliche Bezlige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Das Stiftische Humanistische Gymnasium ist eine Schule in Tragerschaft der Stadt
Monchengladbach. Die Schule liegt im Stadtzentrum. Die stiddtischen Einrichtungen
sind fuBldufig oder mit dem Fahrrad zu erreichen. Das Stiftische Humanistische
Gymnasium ist eine dreiziigige Schule, die in der Sekundarstufe I von ca. 90
Schiilerinnen und Schiilern pro Jahrgang besucht wird. Die katholischen und
evangelischen Schiilerinnen und Schiler werden in konfessionellen Lerngruppen
unterrichtet. Schilerinnen und Schiiler, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen,
nehmen am Unterricht im Fach Praktische Philosophie teil.

1.3 Fachliche Bezlige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Das Fach Evangelische Religion verfiigt tiber einen Fachraum, der mit einem digitalen
Smartboard ausgestattet ist. Der Fachraum wird hauptséchlich von der Sekundarstufe 11
genutzt. Die Schule verfligt Gber zwei gentigend gut bis hinreichend ausgestattete Me-
dien- und Computerrdume sowie eine Bibliothek, die fiir den Fachunterricht genutzt
werden konnen. Die Schule verflgt Gber eine ausreichende Zahl an iPads, die fur den
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Unterricht genutzt werden kdnnen.

Aufgrund der abnehmenden religidsen Sozialisation und einer zunehmenden Heteroge-
nitat der Schiilerinnen und Schiiler nimmt der evangelische Religionsunterricht an un-
serer Schule die konkreten Lebensweltbeziige der Schilerinnen und Schiiler in den Blick
und integriert diese durchgangig in den (Fach-)Unterricht, um zur Erweiterung der
Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz beizutragen.

1.4 Fachliche Zusammenarbeit innerhalb und auf3erhalb der Schule

Im Rahmen der Unterrichts- und Projektgestaltung arbeitet die Fachschaft mit anderen
Fachern, vor allem Katholische Religionslehre sowie aufRerschulischen Einrichtungen
zusammen.
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2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht Giber die Unterrichtsvorhaben wird die fiir alle Lehre-
rinnen und Lehrer geméald Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unter-
richtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fiir die einzelnen Jahrgangsstufen
allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tiber Themen bzw. Fra-
gestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer Schwerpunkte in den
Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen. Dadurch soll verdeutlicht
werden, welches Wissen und welche Fé&higkeiten in den jeweiligen Unterrichtsvorhaben
besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte deshalb im Unterricht hervorgeho-
ben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen des Ubersichtsrasters werden u.a.
Madglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche Fokussierungen und interne Verknlpfungen
ausgewiesen.

Die Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan weisen jeweils die iibergeordneten
Kompetenzerwartungen aus.

Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzerwartungen der
Unterrichtsvorhaben hat unsere Fachkonferenz verbindlich vereinbart. Sie hat sich
dartiber hinaus auf Konkretisierungen der dargestellten Unterrichtsvorhaben geeinigt, in
denen sie Absprachen zum Erwerb konkretisierter Kompetenzen sowie zur
Ausgestaltung der Unterrichtsvorhaben trifft. Referendarinnen und Referendaren sowie
Kolleginnen und Kollegen dienen diese Vereinbarungen zur standardbezogenen
Orientierung dieser Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen
fachgruppeninternen =~ Absprachen  zu  didaktisch-methodischen = Zugéingen,
fachiibergreifenden Perspektiven, Lernmitteln und -orten sowie vorgesehenen
Leistungsiiberpriifungen.

Der Fachkonferenzbeschluss ist bindend fiir alle Mitglieder der Fachkonferenz,
gewihrleistet so vergleichbare Standards und schafft eine Absicherung bei
Lerngruppentibertritten, Lerngruppenzusammenlegungen und Lehrkraftwechseln.
Dartiiber hinaus stellt die Dokumentation der verbindlichen Vereinbarungen Transparenz
fiir Schiilerinnen und Schiiler und deren Eltern her.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofle, die nach
Bedarf Giber- oder unterschritten werden kann. Der schulinterne Lehrplan ist so gestaltet,
dass er zuséatzlichen Spielraum fur Vertiefungen, besondere Interessen von Schiilerinnen
und Schilern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse
(z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen iber die notwendigen
Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes der
Lehrkrafte moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der
Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzerwartungen des
Kernlehrplans Bericksichtigung finden.
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5. Klasse

Unterrichtsvorhaben 1: Der Einzelne und die Gemeinschaft — Regeln fur ein gutes Miteinander

IF 1.1: Leben in der Gemeinschaft
IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

= identifizieren und beschreiben religidse Phanomene und Handlungen anhand von grundlegenden Merkmalen, (SK1)
= beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu

Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten MaRstébe, (UK2)

identifizieren und erschlieBen unterschiedliche grundlegende Formen religidser Sprache (z. B. biblische Erz&hlung, Psalm, Gebet, Lied), (MK4)

beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligiose Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und stellen diese dar, (HK1)
gestalten einfache religiose Handlungen der christlichen Tradition (u. a. Gebet und Lied) mit oder lehnen eine Teilnahme begriindet ab. (HK4)

AnkniUpfungspunkte zum Schulprogramm: Werteerziehung (Demokratiefahigkeit)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schillerinnen und Schiiler

e beschreiben fiir konkrete Situationen aus ihrer Lebenswelt gemeinschaftsforderliches
und gemeinschaftshinderliches Verhalten, auch im Hinblick auf die Nutzung sozialer
Medien, (K1)

e deuten biblische Texte, in denen es um gelungene bzw. misslungene Gemeinschaft
geht, vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen, (K2)

e zeigen auf, dass biblische Erz&hlungen Erfahrungen ausdriicken, die Menschen mit
Gott gemacht haben, (K32)

e beschreiben in elementarer Form mdgliche Bedeutungen biblischer Aussagen und
Einsichten fiir das heutige Leben, (K33)

e beurteilen biblische und auRerbiblische Regeln fiir ein gutes Miteinander und
Maéglichkeiten eines konstruktiven Umgangs mit Konflikten, (K6)

e beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen flr
Menschen heute. (K35)

Maogliche Unterrichtsbausteine:
e  Nachdenken (ber den Sinn von Regeln
e 10 Gebote
o Kilassenregeln erstellen und bewerten

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Erstellen der Klassenregeln in Absprache mit anderen Féchern z.B. Politik,
Deutsch, Kunst

e 7. B. WhatsApp & Co. — gelungene Kommunikation in der digitalen
Gesellschaft (Medienkompetenzrahmen 3.2)

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 2: Ist Gott da? Menschen erzahlen von ihren Erfahrungen mit Gott

IF 2.1: Gottesvorstellung und der Glaube an Gott
IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

=  beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religidsen Fragens sein kénnen, (SK2)
= beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiése Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu

Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

= untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

= finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)

= erschlieRen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)

= identifizieren und erschliefen unterschiedliche grundlegende Formen religidser Sprache (u. a. biblische Erzéhlung, Psalm, Gebet, Lied), (MK4)
= vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

= beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und stellen diese dar, (HK1)

= entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewéltigung gegenwaértiger Lebenswirklichkeit. (HK5)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: Vorbereitung und Durchfiihrung eines Schulgottesdienstes

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

e beschreiben subjektive Gottesvorstellungen, (K8)

e identifizieren in biblischen Erzdhlungen Erfahrungen mit Gott, (K9)

e erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzahlungen als
Vertrauen, (K10)

e erdrtern die Entwicklung bzw. Verénderung von Gottesvorstellungen und
Gottesglauben im Lebenslauf bei sich und anderen und formulieren erste
Einschétzungen dazu, (K12)

e begriinden in Anséatzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott, (K13)

e zeigen auf, dass biblische Erzdhlungen Erfahrungen ausdriicken, die Menschen
mit Gott gemacht haben, (K32)

e  beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzéhlungen
fiir Menschen heute. (K35)

Maogliche Unterrichtsbausteine:
e Uber mein Bild von Gott nachdenken
¢ Die Vielfalt von Gotteshildern wahrnehmen: unterschiedliche Vorstellungen von
Gott
e Menschen in der Bibel erzahlen von ihren Erfahrungen mit Gott: z.B. Josef,
Mose, David
e Menschen von heute erzahlen von ihren Erfahrungen mit Gott

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e 7. B. Gottesbilder (kreativ) gestalten
e 7. B.die Bibel als Bibliothek — ein Bibelregal erstellen

e 7 B. ein Selfie mit Gott? - wie Bilder unser Leben pragen
(Medienkompetenzrahmen M 4.2/M 5.3)
Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 3: (K)ein ganz gewdhnlicher Mensch?! - Leben und Umwelt Jesu

IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt
IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler
untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)
erkléaren an Beispielen die sozialisierende und kulturprédgende Bedeutung religids begriindeter Lebensweisen, (SK 7)

finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)

erschlielen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)

erschliellen angeleitet kiinstlerische Darstellungen mit religidsen Inhalten, (MK4)

vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religidse und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten Mal3stabe, (UK2)

bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer MaRstébe (UK3)
nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein, (HK2)
entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewéltigung gegenwaértiger Lebenswirklichkeit. (GK2)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: Einsatz fir soziale Gerechtigkeit und Frieden aus (christlicher) Verantwortung

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu, (K14)

ordnen Jesus von Nazareth in seine Zeit und Umwelt ein, (K15)

erlautern an neutestamentlichen Beispielen den Zusammenhang von Jesu Reden
und Handeln, (K16)

erkléaren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung mit
der judischen Tradition, (K17)

erkléren, dass fir Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im
Alten Testament verheiRene Messias ist. (K18)

erdrtern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus,
dem Christus, im Alltag. (K19)

Mdgliche Unterrichtsbausteine:
e Alltag in der Gesellschaft Paléstinas
e soziale und politische Gruppen zur Zeit Jesu
e Die Reich-Gottes-Botschaft Jesu

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B.Traumreise in ein Dorf in Paléstinas
e 7. B. Rollenspiel

e 7z B. Internetrecherche (z.B. Google Earth) zur Geographie/Topographie
Pal&stinas (Medienkompetenzrahmen MK 2.1/2.2)

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 4: ,,Und Gott schuf den Menschen zu seinem Bilde* — Die christliche Vorstellung vom Menschen als Ebenbild Gottes

IF 1.2: Verantwortung fur die Welt als Gottes Schépfung
IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiésen Fragens sein kdnnen, (SK5)

identifizieren in eigenen Erfanrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen, (SK3)

entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen Existenz und formulieren mégliche Antworten, (SK4)

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

identifizieren und erschlieRen unterschiedliche grundlegende Formen religidser Sprache (u. a. biblische Erzéhlung, Psalm, Gebet, Lied), (MK4)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religids relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter, (MK6)
bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer MaRstébe, (UK3)

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit, (HK5)

planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen Mdglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und Teilens. (HK6)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: Besuch des Schulgartens

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

beschreiben in Ansétzen das Verhaltnis von gegenwartigen Erklarungsansatzen
zur Weltentstehung und dem biblischen Schépfungsgedanken, (K3)
identifizieren die biblischen Schépfungstexte als Glaubensaussagen, (K4)
erlautern Beispiele der Ubernahme von Verantwortung fir das Leben und in der
(Um-) Welt als Konsequenz aus dem Verstandnis der Welt als Schopfung Got-
tes, (K5)

erdrtern bezogen auf ihren Alltag die Mdglichkeiten eines nachhaltigen Um-
gangs mit den Ressourcen der Erde vor dem Hintergrund der Verantwortung fur
die Schopfung, (K7)

identifizieren in biblischen Erzdhlungen Erfahrungen mit Gott, (K9)

erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzdhlungen als
Vertrauen, (K10)

begriinden in Ansdtzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott, (K13)
beschreiben in elementarer Form mdgliche Bedeutungen biblischer Aussagen
und Einsichten fiir das heutige Leben. (K33)

Mdgliche Unterrichtsbausteine:

Die Welt als Schopfung Gottes wahrnehmen

Die biblischen Schépfungserzahlungen kennenlernen
Weltentstehung und Schopfungsglauben unterscheiden
Beispiele fir Bewahrung der Schépfung im alltaglichen Umfeld

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z. B. Collage zum Umgang des Menschen mit der Schopfung erstellen
z. B. eine eigene Zukunftsvision verfassen - Perspektiven fur einen
verantwortungsvollen Umgang mit der Schopfung entwickeln

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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6. Klasse

Unterrichtsvorhaben 1: Leben alle Christen ihren Glauben gleich? Evangelisch sein, katholisch sein

IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt
IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahresverlauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religitse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu
Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

erkléren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios begriindeter Lebensweisen, (SK7)

geben Inhalte religids relevanter Medien miindlich und schriftlich wieder, (MK5)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter, (MK6)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer Mal3stébe, (UK3)

kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religiéser und nichtreligiéser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Moglichkeiten und
Voraussetzungen flr ein respektvolles und tolerantes Miteinander, (HK3)

gestalten einfache religiése Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet und Lied) mit oder lehnen eine Teilnahme begriindet ab, (HK4)

planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen Maglichkeiten des digitalen Verdffentlichens und Teilens. (HK6)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: Kooperation mit dem kat. Religionskursen (z.B. gemeinsamer Besuch einer ev. und kath. Kirche)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schulerinnen und Schiiler e  Sakramente

identifizieren und erklaren Ubergangsrituale im Lebenslauf von Menschen e Amtsverstandnis der Konfessionen
christlichen Glaubens als religios gestalteten Umgang mit bedeutsamen e Aufbau der evangelischen/katholischen Kirche
Lebenssituationen, (K45) e  Organisation des kirchlichen Arbeitens
beurteilen christliche Feste und Rituale beziiglich der Relevanz fiir ihr eigenes dkumenisches Arbeiten

Leben und das von anderen, (K46)
beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus und | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft, (K20) e 7. B. Pro-/Contra-Diskussion zu einzelnen Aspekten der Konfessionen
beschreiben unterschiedliche christliche Konfessionen und Denominationen ° Zz. B. Kirchenrundgang —wie erkenne ich eine typ|sch kath./ev. Kirche von
anhand von Gebduden, Personen und religidser Praxis, (K21) auRen/innen

differenzieren zwischen Kirche als Gebdude und als Glaubensgemeinschaft und

erlautern Zusammenhénge zwischen beiden Formen, (K22) Zeitbedarf: ca. 16 Stunden

identifizieren eine evangelische Ortsgemeinde als eine Konkretion von Kirche,

(K23)

vergleichen die evangelische und die katholische Kirche in Bezug auf
Gemeinsamkeiten und Unterschiede, (K24)
identifizieren Gotteshduser als Orte gelebten Glaubens und unterscheiden diese
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von profanen Rdumen, (K25)

identifizieren Symbole des christlichen Glaubens sowie religidse
Formensprache, (K26)

benennen Beispiele von 6kumenischer Zusammenarbeit, (K27)

vergleichen und bewerten unterschiedliche Erfahrungen mit Kirche, (K28)
erdrtern in Ansétzen die Bedeutung unterschiedlicher Glaubenspraktiken fir die
verschiedenen Konfessionen. (K29)
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Unterrichtsvorhaben 2: Die Anfange der Kirche als christliche Gemeinschaft

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt
IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiiler

= identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiose Beziige und Fragen, (SK3)

= beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiése Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Le-

bensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

= untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten furr das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)
finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)
erschlielen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religitse und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)
beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und stellen diese dar, (HK1)
= entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur Bewdltigung gegenwaértiger Lebenswirklichkeit. (HK5)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler o Biblische Anfange der Kirche — Missionsauftrag und Pfingsten (und Petrus)
e beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus und Die Urgemeinde in Jerusalem
identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft, (K20) Paulus — Erfinder des Christentums?!
e beschreiben in Auseinandersetzung mit biblischen Texten in elementarer Form Verbreitung des Christentums im Rémischen Reich
lebensgeschichtliche Verédnderungen von Gottesvorstellungen und Gottesglau- Christenverfolgung
ben sowie deren Anlasse, (K11) Konstantinische Wende
o erkldren, dass fur Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im
Alten Testament verheifene Messias ist. (K18) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e 7z B. Kooperation mit dem Fach Geschichte

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 3: Was feiern wir eigentlich an Ostern? - Feste im Jahreslauf

IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 5.1: die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jiidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens
IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiése Beziige und Fragen (SK3)

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religids begriindeter Lebensweisen (SK7)

geben Inhalte religios relevanter Medien miindlich und schriftlich wieder (MK5)

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit (HK5)

identifizieren und beschreiben religiése Phdnomene und Handlungen anhand von grundlegenden Merkmalen, (SK1)

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiése Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Le-
bensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter, (MK6)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen Kontexten ein. (HK2)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Madgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schuler e Rituale rund um Osterfest sammeln und ordnen

unterscheiden am Beispiel eines christlichen Festes religiose und sakulare Aus- e christliche Tradition/christlichen Hintergrund der Feste reflektieren
drucksformen (K44) e Sakulares und Religidses unterscheiden, Unterschiede begriinden
benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu (K14) e Fasten als Ausdruck von Glaubensiiberzeugungen
erlautern in Grundziigen Entstehung und Aufbau der Bibel (K30)
beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Biichern unterschiedlicher Herkunft Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

und Texten unterschiedlicher Gattung (K31) e z.B. Gestaltung eines Ostergottesdienstes

beurteilen christliche Feste und Rituale beziiglich der Relevanz fiir ihr eigenes e z.B. Zusammenarbeit mit Fachern Musik, Kunst zur Gestaltung des Gottes-
Leben und das von anderen (K46) dienstes

erdrtern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus, i

dem Christus, im Alltag (K19) Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

erdrtern die besondere Bedeutung der Bibel fiir Menschen christlichen Glaubens

(K 34)

unterscheiden am Beispiel eines christlichen Festes religiése und sékulare Aus-
drucksformen. (K44)
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Unterrichtsvorhaben 4: Von Gott gesegnet — Abraham als Stammvater der Juden, Christen und Muslime

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jiidischen, christlichen sowie muslimischen Glaubens
IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

identifizieren und beschreiben religidse Phdnomene und Handlungen anhand von grundlegenden Merkmalen, (SK1)

identifizieren in eigenen Erfanrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen, (SK3)

erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios begriindeter Lebensweisen, (SK7)

unterscheiden religiése Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Kon-
sequenzen, (SK15)

erschlielRen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen diese ein, (MK2)

erschlieen angeleitet kiinstlerische Darstellungen mit religidsen Inhalten, (MK3)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religidse und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

erortern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen, (UK4)

reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen, (UK10)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her, (HK9)

beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Besuch einer Synagoge, einer Moschee, z.B. Projekte zu Schule ohne Rassismus

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Maogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schulerinnen und Schiiler e Erfahrungen von Familie — Liebe, Neid und Streitigkeit

beschreiben in Auseinandersetzung mit biblischen Texten in elementarer Form e  Abraham — biblische Figur und Familie

lebensgeschichtliche Veranderungen von Gottesvorstellungen und Gottesglau- e Gemeinsamkeiten von Judentum, Christentum und Islam

ben sowie deren Anlasse, (K11) e Umgang miteinander vor dem Hintergrund gemeinsamer Geschichte(n)

erortern die Entwicklung bzw. Veranderung von Gottesvorstellungen und Got- Islamisches, jiidisches, christliches ... Leben in der Umgebung: Moschee, Syna-

tesglauben im Lebenslauf bei sich und anderen und formulieren erste Einschét- goge, Kirche. .., muslimische, jiidische ...Mitschiilerinnen und Mitschiiler
zungen dazu, (K12) _ _ e  Zentrale Inhalte des islamischen, judischen, christlichen ... Glaubens und Le-
erklaren anhand von biblischen Erzahlungen die gemeinsame Berufung auf Ab- bens (z.B. ,,Fiinf Siulen*, Fastenbrechen und Opferfest, Pessach, Sabbat, Ge-
raham in Judentum, Christentum und Islam, (K36) betsformen ...)

beschreiben zentrale Rituale und religiése Handlungen in Judentum, Christen- e Islam und Islamismus

tum und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens, (K38) o  Aktuelle Beispiele fiir antisemitische Vorfalle im naheren oder weiteren Umfeld

e Miuindigkeit: Bedeutung und Konsequenzen
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erdrtern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glaube und Glau-
benspraxis von Menschen jlidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens,
(K39)

nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen jidischen, christlichen und
islamischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung, (K40)

bewerten Verhalten gegeniiber Menschen anderer religiéser Uberzeugungen im
Alltag in Bezug auf Wertschédtzung und Respekt, (K41)

identifizieren innerhalb des Jahreskreises christliche, jidische und muslimische
Feiertage, (K42)

erklaren Herkunft und Bedeutung christlicher Feiertage im Jahreskreis und ver-
gleichen sie mit der Herkunft und Bedeutung jidischer und muslimischer Feier-
tage, (K43)

setzen sich mit der Bedeutung von Festen, Feiern und Ritualen fur die jldische,
christliche und muslimische Religion auseinander und formulieren erste Ein-
schatzungen zu Ahnlichkeiten und Unterschieden, (K47)

unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer re-
ligitsen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen zeit-
geschichtlichen Kontextes, (K85)

beurteilen die Praxis religioser und sékularer Gemeinschaften hinsichtlich ihres
Beitrags fur eine gelingende Lebensgestaltung, (K93)

vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und Islam
im Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung, (K106)
beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und Welt-
verstandnisses der grolRen Weltreligionen, (K108)

unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios verbramtem Extremis-
mus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der Gegenwart,
(K117)

beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschenbil-
der fiir die Lebensgestaltung, (K113)

beurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religioser VVorschriften fur
die Lebensgestaltung, (K114)

beurteilen Moglichkeiten und Grenzen interreligioser Begegnung und Verstandi-
gung, (K115)

identifizieren religidse Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen de-
ren Verwendung in nichtreligiésen Zusammenhangen. (K116)

Passagenriten in den Religionen (auch im Vergleich zu nicht-religidsen Passa-
genriten)

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z. B. Rollenspiel (Jakob und Esau)

z.B. Einladung einer Pfarrerin oder Pfarrers, einer Rabbinerin oder eines Rabbi-
ners, eines Imams

z.B. ein Interview mit muslimischen, jiidischen ...Mitschiilerinnen und Mit-
schilern fuhren

z.B. eine Moschee, Synagoge, Kirche ...besuchen

z.B. einen ,;runden Tisch der Religionen® zu einem bestimmten Thema veran-
stalten

z.B. Ménner und Frauenbilder in Werbung und Y outube-Clips analysieren und
bewerten (Medienkompetenzrahmen MK 5.2/MK 5.3)

Zeitbedarf: ca. 16 Stunden
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7. Klasse

Unterrichtsvorhaben 1: Judentum in der Gegenwart und als Religion Jesu

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiése Beziige und Fragen, (SK3)

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten flr das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)

erschlielen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religi6s relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter, (MKG6)
beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten MaRstébe, (UK2)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein, (HK2)

kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religiéser und nichtreligioser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Mdglichkeiten und
Voraussetzungen fur ein respektvolles und tolerantes Miteinander. (HK3)

planen, gestalten und présentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen Moglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und Teilens. (HK6)
kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unter-
schiede sowie Grenzen. (HK10)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Exkursion in eine jidische Gemeinde

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler o  Leben zur Zeit Jesu (Hauser, Dérfer, Stadte)
e beschreiben zentrale Rituale und religiése Handlungen in Judentum, Christen- e Jesus als jldischer Burger in seiner Zeit

tum und Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens, (K38)
bewerten Verhalten gegeniiber Menschen anderer religioser Uberzeugungen im | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

Alltag in Bezug auf Wertschatzung und Respekt, (K41) e 7. B. Besuch eines ,biblischen Freilichtmuseums*

erklaren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung mit e 7. B. Visualisierungen zum Leben zur Zeit Jesu

der judischen Tradition, (K17) e z.B. Besuch einer judischen Gemeinde

erlautern in Grundztigen Entstehung und Aufbau der Bibel, (K30) e  7.B.Rollenspiele zu den religiésen Gruppierungen zur Zeit Jesu
beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Biichern unterschiedlicher Herkunft
und Texten unterschiedlicher Gattung, (K31)

identifizieren Formen und Ursachen von Antisemitismus und Antijudaismus. | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
(K109)
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Unterrichtsvorhaben 2: Prophetischer Protest gegen Ungerechtigkeit

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 7.1. religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen religidse Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religids-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiésen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religidsen bzw.
nichtreligiosen Kontexten zu, (SK12)

deuten religitse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fir die Realitdtswahrnehmung, (SK16)

beschreiben und erldutern religidse Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer Berlcksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religits relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt. (HK8)

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine
eigene Haltung dazu, (HK14)

gestalten komplexe religiose Handlungen der christlichen Tradition mit und reflektieren die dabei gemachten Erfahrungen oder lehnen eine Teilnahme begriindet ab.
(HK12)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Unterstiitzung eines lokalen sozialen Projekts (z.B. Tafel)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Madgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schillerinnen und Schiiler e Wasist ein Prophet bzw. eine Prophetin?
e beschreiben prophetische Rede und prophetische Aktionen als Kritik an und e Merkmale prophetischer Rede
Widerspruch gegen gesellschaftliche Unrechtsstrukturen in biblischer Zeit, e Biblische Prophetinnen und Propheten, z.B. Debora, Amos, Jeremia
(K52) o Wasist Gerechtigkeit?
e erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der Per- e Moderne Prophetinnen und Propheten, z.B. Martin Luther King, Ruth Pfau.
spektive der Gerechtigkeit Gottes, (K53) e  Gibt es heute noch Prophetinnen und Propheten?
. . .
e erkldren den Einsatz fur Menschenwirde, Frieden und fur die gerechte Ge- ° yerbs_llgd meklneglorbllger\.( Tube-K Infl IFoll
staltung der Lebensverhdltnisse aller Menschen als Konsequenz des bibli- ¢ orbrider er unden, z.b. YouTube-ronsum — Intiuencer/-oflower .
schen Verstandnisses von Gerechtigkeit, (K54) *  Beispiele fir Personen, die als vorbildhaft gelten, z.B. Jesus Christus, Martin
e erlautern die Bedeutung von Wundererzéhlungen, Gleichnissen und Passagen Luther King, Sophie Scholl, Malala Yousafzai

der Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e 7.B.Rhetorik: Analyse rhetorischer Mittel einer prophetischen Rede
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deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzdhlungen unter Berticksichti-
gung der Textgattung (u.a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ih-
rer Entstehung, (K99)

erdrtern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs gesell-
schaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte,
(K61)

erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft, (K62)

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes. (K83)

erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen
der Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

identifizieren religidse Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen
deren Verwendung in nichtreligiésen Zusammenhangen, (K116)

erlautern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religiéser Symbole und
Rituale, (K118)

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

beurteilen die wechselseitigen Einfllisse von Religiosem und Sakularem in der
Gesellschaft. (K122)

e z.B.Erstellen einer digitalen Présentation zu ausgewahlten VVorbildern
(Medienkompetenzrahmen MK 2.1/MK 2.2/MK 2.3/MK4.1/MK4.2)

e z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach Deutsch in Bezug auf rhetorische Mittel

einer Rede

Zeitbedarf: ca. 16 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 3: Ich engagiere mich! Diakonisches Handeln als Kirche fiir andere

IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler
beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltversténdnis erweitern kann, (SK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religiéser Institutionen, (UK9)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her, (HK9)
priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwdrde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine
eigene Haltung dazu, (HK14)
nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berticksichtigung ihrer Qualitét, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: Vorbereitung des Sozialpraktikums in Klasse 10

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiiler

beschreiben verschiedene Zielgruppen und Formen diakonischen Handelns,
(K55)

beschreiben das christliche Verstdndnis diakonischen Handelns als Aus-
druck und Gestaltung christlich motivierter Nachstenliebe, (K56)

erlautern den Einsatz fir Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus
der biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen, (K57)
erlautern die Bedeutung von Wundererzéhlungen, Gleichnissen und Passa-
gen der Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ih-
rer religidsen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres je-
weiligen zeitgeschichtlichen Kontextes, (K85)

beurteilen an ausgewahlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln
nach christlichem Verstandnis Einsatz fiir Menschenwirde und Freiheit ist,
(K63)

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

beurteilen die Praxis religidser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich
ihres Beitrags fur gelingendes Leben. (K93)

Madgliche Unterrichtsbausteine:
e Formen sozialen Engagements
Diakonie in biblischer Perspektive, z.B. LK 10, 25-37, MT 25, 31ff
Diakonische Arbeit in der 6rtlichen Kirchengemeinde und im kommunalen Umfeld
Madoglichkeiten eines eigenen Engagements

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e 7.B. ein Interview mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Diakonie oder der
Diakoniepfarrerin/dem Diakoniepfarrer flihren
e 2.B. Erstellen einer digitalen Ubersicht der diakonischen Einrichtungen der
Ortsgemeinde flr die Homepage der Schule (Sozialpraktikum)
e z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach Informatik zum Erstellen einer Website
e z.B. Besuch verschiedener diakonischer Einrichtungen der Ortsgemeinde

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 4: Jesus erzahlt in Gleichnissen von Gott

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5.1 Biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler
identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen, (SK3)

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religitse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu

Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)
erschlielen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)
beschreiben eigene religidse bzw. nichtreligiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und stellen diese dar, (HK1)

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur Bewaltigung gegenwaértiger Lebenswirklichkeit. (HK5)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. facherverbindendes Arbeiten mit dem Fach Deutsch: Metaphorischer Sprachgebrauch

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu, (K14)

ordnen Jesus von Nazareth in seine Zeit und Umwelt ein, (K15)

erlautern an neutestamentlichen Beispielen den Zusammenhang von Jesu
Reden und Handeln, (K16)

erkléren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung
mit der judischen Tradition, (K17)

erkldren, dass fiir Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der
im Alten Testament verheil3ene Messias ist, (K18)

erdrtern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Je-
sus, dem Christus, im Alltag, (K19)

beschreiben subjektive Gottesvorstellungen, (K8)

begrinden in Ansétzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott, (K13)
beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Blichern unterschiedlicher Herkunft
und Texten unterschiedlicher Gattung, (K31)

beschreiben in elementarer Form mdgliche Bedeutungen biblischer Aussa-
gen und Einsichten fur das heutige Leben, (K33)

beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlun-
gen fur Menschen heute. (K35)

Madgliche Unterrichtsbausteine:

Jesus — ein Geschichtenerzéhler?!

Gleichnisse — Metaphern fir das Reich Gottes

Reich Gottes-Gleichnisse

Konkretionen der Rede vom Reich Gottes, z.B. Besitz vs. Konsumverzicht, Ge-
walt vs. Gewaltlosigkeit, Losbarkeit von Konflikten

Reich Gottes: Hoffnung auf Gerechtigkeit oder Vertrdstung auf ein Leben nach
dem Tod?

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. biblische Hermeneutik, historisch-kritische Methode der Exegese

evtl. Kooperation mit dem Fach Deutsch — Verstandnis bildlichen Sprechens
(Metaphern)

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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8. Klasse

Unterrichtsvorhaben 1: Bin ich richtig, so wie ich bin? Rechtfertigung und Selbstannahme

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)
e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

o erldutern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

o erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religidse Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebréuche, Bauwerke, kiinstlerische

Darstellungen), (MKS8)

o bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
o beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

e unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religiose Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen, (HK7)

¢ beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

AnknUpfungspunkte zum Schulprogramm: Vorbereitung auf den Girls-/Boys-Day

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

o erkldren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des
Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens, (K64)

o beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fur evangeli-
sche Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus reformatori-
schen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)

o erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger evange-
lischer Lebensgestaltung, (K66)

e Dbeurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fiir christlichen Glauben und
die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

o deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung, (K80)

e erkldren Grundziige der Reformation und das sich daraus entwickelnde
protestantische Selbstverstandnis, (K86)

e Dbeurteilen Perspektiven fir die Zusammenarbeit zwischen den christlichen
Konfessionen, (K92)

Magliche Unterrichtsbausteine:
e  Grundziige der Reformation
e Luthers zentrale Entdeckung — Gottes- und Menschenbild
e Lebenspraktische Bedeutung des Rechtfertigungsgedankens

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach Geschichte — Reformationsgeschehen
im Zusammenhang mit der Gesellschaft des Mittelalters

Zeitbedarf: 12 Stunden
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e erdrtern verschiedene Erscheinungsformen von Kirche am Malstab ihrer bibli-
schen Begriindung und des reformatorischen Anspruchs (,,ecclesia semper refor-
manda“). (K91)
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Unterrichtsvorhaben 2: Freundschaft, Liebe, Partnerschaft

IF 1.1: Leben in partnerschaftlichen Beziehungen
IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

erléutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konse-
quenzen, (SK15)
erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fir die Realitdtswahrnehmung, (SK16)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
begrinden ihre Urteile zu religiosen und ethischen Fragen, (UK5)
differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede
sowie Grenzen, (HK10)
nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berlicksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

beschreiben in der Auseinandersetzung mit der biblischen Verbindung von
Selbst- und Néchstenliebe den Zusammenhang von Selbstannahme und Bezie-
hungsféhigkeit, (K48)

beschreiben Gefiihle und Erwartungen von Jungen und Médchen im Hinblick auf
Partnerschaft, (K49)

unterscheiden Ansichten Uber die Bedeutung von Sexualitét fir die Gestaltung
von Partnerschaft, (K50)

beschreiben biblische Bilder vom Menschen und setzen sich mit deren Relevanz
fur die Gestaltung von Geschlechterbeziehungen heute auseinander, (K51)
erdrtern Regeln fur gelingende Partnerschaft und Mdoglichkeiten des Umgangs
mit misslingender Partnerschaft, (K58)

beurteilen sexuelle Gemeinschaft unter der Perspektive wechselseitiger Verant-
wortung, (K59)

setzen sich mit eigenem und gesellschaftlichem Geschlechterrollenverstéandnis
auseinander und beurteilen diese vor dem Hintergrund der Heterogenitat bibli-
scher Bilder vom Menschen, (K60)

Magliche Unterrichtsbausteine:

Manner- und Frauenbilder

biblische Bilder von Ménnern und Frauen (Bsp.: Rut, Abraham, Sara und
Hagar)

Erwartungen der SuS an eine Partnerin bzw. an einen Partner und an
Partnerschaft

Sexualitat und Partnerschaft

Bedingungen gelingender bzw. misslingender Partnerschaft

Umgang mit enttduschten Erwartungen

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. Erarbeitung biblischer Texte
z.B. Kooperation mit Pro Familia, Lions Quest, ...

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des
Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen Glaubens, (K64)
beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fiir evangeli-
sche Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus reformatori-
schen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)

beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fir christlichen Glauben und
die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

erlautern Zusammenhénge zwischen der Frage nach Sinn und Selbstverstdndnis
des Menschen und religidsen bzw. sékularen Weltanschauungen, (K112)
beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschen-
bilder fur die Lebensgestaltung. (K113)
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Unterrichtsvorhaben 3: Wem kann ich vertrauen? Orientierung finden auf dem Markt der religiésen Angebote

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schuler

ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religids-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konse-
quenzen, (SK15)

setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Stand-
punkt her, (HK9)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religiéser und nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede
sowie Grenzen, (HK10)

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berlicksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Madgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler o  Erkundung religitser Angebote
¢ unterscheiden Kirchen und andere religiése Gemeinschaften hinsichtlich ihrer re- o Merkmale religitser Gemeinschaften
ligiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen zeit- o  Kiriterien der Orientierung auf dem Markt religiéser Angebote: Wem kann ich
geschichtlichen Kontextes, (K85) vertrauen?
e beurteilen die Praxis religioser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich ihres * Religios begriindete Freiheit und Unfreiheit
Beitrags fur eine gelingende Lebensgestaltung, (K93) ® ,Sektencheck®

e setzen sich mit unterschiedlichen Welt- und Menschenbildern in neuen religitsen

. . . Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Gruppierungen und deren Konsequenzen fir die Lebensgestaltung auseinander, g g

e z.B. Vergleich von Selbstdarstellungen religioser Gemeinschaften (u.a. eigene

(K111) Homepage) und Fremdbeschreibungen (u.a. Erfahrungsberichte von Ausstei-
o erldutern die Moglichkeit manipulativer Verwendung religitser Symbole und Ri- gerinnen bzw. Aussteigern)
tuale, (K118) e z.B. Einladung einer bzw. eines Sektenbeauftragten

e unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religids verbramtem Extremis-
mus und identifizieren entsprechende Erscheinungsformen in der Gegenwart, | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
(K117)
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erdrtern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begriundeten antifun-

damentalistischen Engagements. (K125)
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Unterrichtsvorhaben 4: Umgangsformen mit der Erfahrung von Tod und Trauer

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 7.1: religiése Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler
unterscheiden religidse Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religidsen bzw. nichtreligi-
Osen Kontexten zu, (SK12)
erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

erschlieBen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religidse Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebréuche, Bauwerke, klnstlerische
Darstellungen), (MKS8)

erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiése Weltanschauungen, (UK4)

begrinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

vertreten zu religiésen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen flr den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

unterscheiden religiose und sakulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod
und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fur die Bewaltigung von End-
lichkeitserfahrungen auseinander, (K119)

vergleichen christliche und andere religidse und sakulare Vorstellungen von ei-
nem Leben nach dem Tod, (K120)

bewerten die Bedeutung von religitésen und sakularen Symbolen und Ritualen im
Umgang mit Tod und Trauer, (K123)

erdrtern VVorstellungen von einem Leben nach dem Tod, (K124)

identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen de-
ren Verwendung in nichtreligiésen Zusammenhéngen, (K116)

beurteilen die wechselseitigen Einfliisse von Religiosem und Séakularem in der
Gesellschaft, (K122)

deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung, (K80)
vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen Vorstel-
lungen von einem Leben nach dem Tod, (K81)

Madgliche Unterrichtsbausteine:

Rituale und Symbole im Umgang mit Tod und Trauer

Christliche Hoffnung auf die Auferstehung der Toten

Besuch eines Friedhofes

Trauerarbeit

Hospizarbeit

Suizid

Grenze zwischen Leben und Tod (Nahtod, Hirntod, Organspende)
Bestattungskultur im Wandel

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. Besuch eines Hospizes, Friedhofes, eines Bestattungsunternehmens

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer Gegenwartsre-
levanz. (K84)
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9. Klasse

Unterrichtsvorhaben 1: Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken tiber den Zusammenhang von Freiheit und Verantwortung

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

o unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

o beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

¢ erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konse-
quenzen, (SK15)

o erldutern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

e begrunden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

¢ identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil, (UK6)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her. (HK9)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: Teilnahme am Projekt ,,Medienscouts*

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiiler

erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von
Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger evange-
lischer Lebensgestaltung, (K66)

beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fur christlichen Glauben
und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

erklaren den Einsatz fiir Menschenwiirde, Frieden und fir die gerechte Gestal-
tung der Lebensverhaltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen Ver-
stdndnisses von Gerechtigkeit, (K54)

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstdndnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft, (K62)

setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der Berg-
predigt auseinander. (K82)

Madgliche Unterrichtsbausteine:
e  Freiheit und Unfreiheit

¢ Handlungsfreiheit und Entscheidungsfreiheit

e Vorstellungen vom ,,guten Leben*

o Konzepte von Verantwortung (Nachsten- und Feindesliebe)
e Reichweite von Verantwortung / globalisierte Verantwortung

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e z.B. Einllbung eines Modells ethischer Urteilsbildung

e z.B. ethische Positionserkundung in der Klasse per Abstimmungsapp
(Medienkompetenzrahmen MK 6.4)

e z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach Praktische Philosophie in Bezug auf
ethische Grundorientierungen

e 7.B. Einladung eines auBerschulischen Experten zu einem aktuellen ethischen
Konfliktthema

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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Unterrichtsvorhaben 2: Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

¢ erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konse-

guenzen, (SK15)

setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
erortern andere religiése Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen, (UK4)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen

Standpunkt her, (HK9)

e prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine

eigene Haltung dazu, (HK14)

¢ nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Beriicksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

o erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der Per-
spektive der Gerechtigkeit Gottes, (K53)

e erklédren den Einsatz fiir Menschenwiirde, Frieden und fir die gerechte Gestal-
tung der Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen
Verstandnisses von Gerechtigkeit, (K54)

e erdrtern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs gesell-
schaftliches Engagement ausgewéhlter Personen, Gruppen bzw. Projekte,
(K61)

e erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstdndnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft, (K62)

e erlautern die Bedeutung von Wundererzéhlungen, Gleichnissen und Passagen
der Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

Mdgliche Unterrichtsbausteine:
o Konkurrierende Gerechtigkeitskonzepte
e  Armut und Reichtum in globaler Perspektive
e  Bildungsgerechtigkeit

e Jesu Rede von Gottes Gerechtigkeit

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
o 7.B.selbststdndige Aufbereitung und Prasentation eines aktuellen
Gerechtigkeitsthemas
e 7.B. selbststandige Recherche mit Quellenbewertung
e 7.B. Kooperation mit Erdkunde bzw. Politik/Wirtschaft: Globale Gerechtigkeit

e 7.B. Einladung von Vertretern einer NGO (,,Non-governmental organisation‘)
zu einem thematisierten Problem

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der
Bergpredigt auseinander, (K82)

erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungsharizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart, (K87)
erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft. (K94)
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Unterrichtsvorhaben 3: Ist Hoffnung realistisch? Jesu Rede vom Reich Gottes auf dem Prifstand

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK 11)
o deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
o erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequen-

zen, (SK15)

o beschreiben und erldutern religitse Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer Berticksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)
e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religidser Institutionen, (UK9)
e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt

her, (HK9)

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie

Grenzen, (HK10)

o priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene

Haltung dazu. (HK14)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: Einsatz fir Menschenwirde und Humanitét aus christlicher Motivation

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler
o identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt als
Rede vom Reich Gottes, (K73)
o erlautern die Bedeutung von Wundererz&hlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)
o erkldren an einem Beispiel aus der Bergpredigt, auf welche Weise Jesus die jldi-
sche Tradition aufgreift, (K75)
e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der Berg-
predigt auseinander, (K82)
o erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)
o erléutern Merkmale parabolischer Erz&hlungen in den Evangelien, (K97)
e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in Glau-
benserzéhlungen, (K98)

Mdgliche Unterrichtsbausteine:
e Reich Gottes-Gleichnisse
e Konkretionen der Rede vom Reich Gottes, z.B. Besitz vs. Konsumverzicht,
Gewalt vs. Gewaltlosigkeit, Losbarkeit von Konflikten
¢ Reich Gottes: Hoffnung auf Gerechtigkeit oder Vertrostung auf ein Leben nach
dem Tod?

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e 7.B. Internetrecherche zu den Arbeitsbedingungen in Entwicklungslandern (z.B.
Kleidungsindustrie; Medienkompetenzrahmen MK 2.1/2.2)

e 2.B. Durchfuhrung eins fiktiven Planspiels zum Thema ,,Waffenhandel, Ethik
und Verantwortung™

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzédhlungen unter Berticksichtigung
der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer Ent-
stehung, (K99)

unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter
insbesondere den historisch-kritischen Zugang, (K100)

setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und Weltver-
standnis auseinander, (K102)

identifizieren religidse Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen de-
ren Verwendung in nichtreligiésen Zusammenhéngen, (K116)

beurteilen die wechselseitigen Einflisse von Religiésem und Sékularem in der
Gesellschaft. (K122)
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Unterrichtsvorhaben 4: Wunder und ihre Geschichte

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

= ordnen religidse Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

= deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
= analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente, (MK7)

= beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

e identifizieren Wundererzéhlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt als
Rede vom Reich Gottes, (K73)

e erldutern die Bedeutung von Wundererzéhlungen, Gleichnissen und Passagen der
Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74)

e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in Glau-
benserzahlungen, (K98)

e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Beriicksichtigung
der Textgattung (u.a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer Entste-
hung, (K99)

e erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und Weltver-
stdndnis auseinander. (K102)

Mogliche Unterrichtsbausteine:
e Wunder in meinem Leben — existentielles Wunderverstandnis
e, Wunder“in den Medien
e  Biblische Wundererz&hlungen in ihrem historischen Kontext
e  Wie werde ich ein Heiliger? Katholische Praxis der Selig- und Heiligsprechung

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Analyse der Darstellung von ,,Wundern“ in der Popularkultur des 21.
Jahrhunderts (Werbung, Songtexte, Internetvideos,...) (Medienkompe-
tenzrahmen MK 5.2/5.3)

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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10. Klasse

Unterrichtsvorhaben 1: Anpassung oder Widerstand? Christinnen und Christen in den deutschen Diktaturen des 20. Jahrhunderts

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 4.3: Kirche in totalitdren Systemen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen religidse Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religits relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religidser Institutionen, (UK9)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her, (HK9)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei
Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berticksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Maogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schulerinnen und Schiiler e Kirche im Nationalsozialismus
e erkléren den Einsatz flir Menschenwdrde, Frieden und fiir die gerechte Gestaltung o Kirchenpolitik im NS-Regime
der Lebensverhaltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen Verstand- o  Deutsche Christen und Bekennende Kirche
nisses von Gerechtigkeit, (K54) o  Kirchliche Reaktionen auf Euthanasie / Holocaust _
. - . . - o Exemplarische Biographien von Menschen christlichen Glaubens im
e erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen Widerstand
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und e Kirche in der DDR
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen o ,Kirchenpolitik* in der DDR
Wandel der Gesellschaft, (K62) o Biographien von Menschen christlichen Glaubens in der DDR
e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fiir evangeli- o Rolle der Kirche in der Wendezeit
sche Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart aus reformatori-| . . . . . .
schen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65) Dldaktlsch-me_thodlsghe Hinweise / digitale Bildung:
. X . - Lo e z.B. biographisches Lernen (Bonhoeffer)
) |dent|f|2|eren Auswirkungen eines totalitdren Systems auf kirchliche Strukturen «  2.B. facheribergreifender Unterricht mit dem Fach Geschichte
und kirchliches Leben, (K88) e z.B. Internetseite ,,Widerstand!“ (Projekt der Uni Koln)
(Medienkompetenzrahmen MK 2.1/2.2/2.3)
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beschreiben anhand von Biografien unterschiedliche Haltungen von Christinnen | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
und Christen zum Machtanspruch eines totalitdren Systems zwischen Anpassung
und Widerstand, (K89)

erlautern in Grundziigen am Beispiel der ,,Deutschen Christen* und der ,,Beken-
nenden Kirche“ Reaktionsformen der evangelischen Kirchen auf das nationalso-
zialistische Regime in Deutschland zwischen 1933 und 1945, (K90)

erdrtern die Verantwortung von Kirche fir Staat und Gesellschaft, (K94)

erdrtern vor dem Hintergrund des Nationalsozialismus bzw. anderer totalitarer
Systeme die Frage nach Recht und Pflicht von Christinnen und Christen, totalita-
ren Strukturen in Staat und Gesellschaft Widerstand entgegenzusetzen. (K95)
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Unterrichtsvorhaben 2: Das Verhaltnis von Kirche und Staat in der Gegenwart

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 1.3: diakonisches Handeln

IF 4.2: Verhdltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

= ordnen religiése Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)
= erlautern das evangelische Versténdnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)
= erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche

Konsequenzen, (SK15)

=  bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)

= begrinden ihre Urteile zu religiosen und ethischen Fragen, (UKS5)

= identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil, (UK6)

= vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)
= priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine

eigene Haltung dazu. (HK14)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

e erkldren den Einsatz fir Menschenwirde, Frieden und fiir die gerechte Gestaltung
der Lebensverhaltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen Verstand-
nisses von Gerechtigkeit, (K54)

e beschreiben das christliche Verstéandnis diakonischen Handelns als Ausdruck und
Gestaltung christlich motivierter Nachstenliebe, (K56)

o erléutern den Einsatz fur Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus der
biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen, (K57)

e erdrtern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs gesellschaft-
liches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte, (K61)

e erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen
Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen
Wandel der Gesellschaft, (K62)

e Dbeurteilen an ausgewdhlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln nach
christlichem Verstandnis Einsatz flir Menschenwirde und Freiheit ist, (K63)

Mdgliche Unterrichtsbausteine:

o  Konkrete Beispiele flr den Streit um Kirchenasyl
Kirchenasyl im Laufe der Geschichte

e Biblische Legitimationen fir Kirchenasyl

e Rolle und Selbstverstandnis der Kirche in de

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Internetrecherche zu den verschiedenen Modellen des Verhéltnisses von
Kirche und Staat (Laizismus, Gottesstaat, Mischmodelle; Medienkompe-
tenzrahmen MK2.1;MK2.2;MK2.3)

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche,
Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte und in der Gegenwart, (K87)
erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft, (K94)

setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fur das eigene Selbst- und Weltver-
standnis auseinander. (K102)
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Unterrichtsvorhaben 3: Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild in Hinduismus und Buddhismus

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen religiése Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religids-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

deuten religitse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13),
erléutern den bes. Wahrheits- u. Wirklichkeitsanspruch rel. begrindeter Ausdrucks- u. Lebensformen u. deren lebenspraktische u. gesellsch. Konsequenzen, (SK15)
setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und priifen deren Berechtigung, (UK7)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen, (UK4)

reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen, (UK10)

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

kommunizieren u. kooperieren respektvoll mit Vertretenden anderer rel. u. nichtrel. Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen. (HK10)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Madgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Buddhas religidse Entdeckung und seine Schlussfolgerungen
o erlautern zentrale VVorstellungen von Welt und Wirklichkeit in ferndstlichen Reli- e Vergleich von Buddhismus und Hinduismus
gionen im Hinblick auf ihre Konsequenzen fir die Lebensgestaltung, (K107) e Westlicher Buddhismus*
e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschenbil- e Buddhismus in der Popkultur
der fir die Lebensgestaltung, (K113) e Rolle des Buddhismus / Hinduismus in asiatischen Landern

beurteilen Moglichkeiten u. Grenzen interrel. Begegnung und Verstédndigung, (K115)
identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen de- | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

ren Verwendung in nichtreligiésen Zusammenhangen, (K116) e  7.B. Zusammenarbeit mit dem Fach Praktische Philosophie im Bereich
unterscheiden religitse und sékulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod Religionskunde

und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fiir die Bewaltigung von End-
lichkeitserfahrungen auseinander, (K119)

vergleichen christliche und andere religiose und sékulare Vorstellungen von ei- | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
nem Leben nach dem Tod, (K120)

bewerten die Bedeutung von religiésen und sakularen Symbolen und Ritualen im
Umgang mit Tod und Trauer, (K123)

erdrtern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod. (K124)
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Unterrichtsvorhaben 4: Auferstehung oder Wiedergeburt — religiése Vorstellungen vom Leben nach dem Tod

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiiler

* unterscheiden religiése Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)
= vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)
= erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiésen bzw. nichtre-

ligidsen Kontexten zu, (SK12)

= deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
= erschliefen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religiése Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche, Bauwerke, kiinstle-

rische Darstellungen), (MK8)

= erortern andere religidse Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen, (UK4)

= begrinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

= kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religioser und nichtreligioser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglichkeiten und

Voraussetzungen fir ein respektvolles und tolerantes Miteinander (HK3)

= vertreten zu religiésen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)
= beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler
o Die Schulerinnen und Schiiler
e unterscheiden historische von bekenntnishafter Rede von der Auferstehung,
(K78)
e erkldren die theologische Differenzierung zwischen ,Jesus® und , Christus®,
(K79)
o deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung, (K80)
o vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen Vorstel-
lungen von einem Leben nach dem Tod, (K81)
e erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Bot-
schaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)
e beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer Gegenwartsre-
levanz, (K84)

Maogliche Unterrichtsbausteine:

e Sammlung und Vergleich von Jenseitsvorstellungen
Ostererzahlungen
Gerichtsvorstellungen
Himmel, Holle, Fegefeuer (in der Kunst) vs. Rad der Wiedergeburten
Bestattungskultur im Wandel
Tun-Ergehen-Zusammenhang

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e 2.B. Methoden der Bildanalyse
e z.B. Kooperation mit dem Fach Kunst: Jenseits- und Gerichtshilder
e z.B. Besuch einer thematisch passenden Kunstausstellung

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
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beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und Welt-
verstédndnisses der groBen Weltreligionen, (K108)

beurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religidser Vorschriften fur
die Lebensgestaltung, (K114)

unterscheiden religiose und sdkulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod
und Trauer und setzen sich mit deren Bedeutung fiir die Bewéltigung von End-
lichkeitserfahrungen auseinander, (K119)

vergleichen christliche und andere religidse und sakulare Vorstellungen von ei-
nem Leben nach dem Tod, (K120)

bewerten die Bedeutung von religidsen und sakularen Symbolen und Ritualen im
Umgang mit Tod und Trauer, (K123)

erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod, (K124)

deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Beriicksichtigung
der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer Ent-
stehung, (K99)

setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fir das eigene Selbst- und Weltver-
standnis auseinander. (K102)

2.2 Grundsétze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms sowie des Methodencurriculums hat die Fachkonferenz Fach
Evangelische Religionslehre die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die
Grundsatze 1 bis 14 auf fachertbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind. Die Grundséatze 15 bis 19 weisen die spezifisch fach-

didaktischen Grundsétze des Faches Fach Evangelische Religionslehre aus.
Uberfachliche Grundsatze:

1.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdégen der Schiler/innen.

2)
3)
4)
5)
6.)
7))
8.)
9)

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.
Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewabhlt.

Die Schiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schuler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schulerinnen sowie Schilern und bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Ldsungen.
Der Unterricht bertcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiiler/innen.
Die Schiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstitzt.
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10.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.
11.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12.) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13.) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

14.) Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Das Fach Evangelische Religionslehre nimmt die tberfachlichen Grundséatze der Schule zur Unterrichtsgestaltung auf und setzt sie um (s. das schulische
Konzept zu den Grundsétzen der Unterrichtsgestaltung).
Das Fach Evangelische Religionslehre setzt das Methodenkonzept der Schule fachspezifisch um.

Fachliche Grundsatze:

15.) Die fachliche Auseinandersetzung im Fach Evangelische Religionslehre wird grundsatzlich so angelegt, dass die theologischen Inhalte immer in
ihrer Verschrankung und wechselseitigen ErschlieBung zu den Erfahrungen der Menschen bzw. der Schiilerinnen und Schiler sowie konkurrie-
render Deutungen thematisiert werden.

16.) Der Ausgangspunkt des Lernens ist in der Regel eine lebensnahe Anforderungssituation oder es sind die Erfahrungen und Einschatzungen der
Schilerinnen und Schuler zu einem fachspezifischen Problem oder einer fachlich bedeutsamen Frage.

17.) Es kommen im Fach Evangelische Religionslehre grundsatzlich je nach Zielsetzung, Fragestellung und Thematik unterschiedliche religionsdidak-
tische Paradigmen (traditionserschlieBend, problemorientiert, symboldidaktisch, performativ) zum Tragen. Dabei entscheiden die Lehrkrafte in
eigener Verantwortung, in welchen Zusammenhangen sie welches religionsdidaktische Paradigma als Zugang und Strukturierungsinstrument wéh-
len.

18.) Im Fach Evangelische Religionslehre wird den Maoglichkeiten originaler Begegnungen besonderes Gewicht beigemessen, da sich auf diese Weise
religidse Lernprozesse anregen lassen, die anderweitig nicht induziert werden kénnen. Daher gehéren Exkursionen, der Besuch aulRerschulischer
Lernorte (Kirche, Moschee, Synagoge) sowie die Einladung von Experten in den Unterricht zu selbstverstandlichen und unverzichtbaren Gestal-
tungselementen des Faches Evangelische Religionslehre.

19.) Die Fachkonferenz Evangelische Religionslehre hat sich darauf geeinigt, den Kompetenzzuwachs am Ende jedes Halbjahres durch eine Kompe-
tenzsicherungsaufgabe fakultativ zu Gberprufen.

Kompetenzsicherungsaufgaben ...
- dienen der Rechenschaftslegung Uber das Erreichen von Kompetenzerwartungen (sequenzibergreifend) im Sinne der Evaluation des Unterrichts
und seines Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unterricht.
- umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten und tibergeordneten Kompetenzerwartungen.
- haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitat gekennzeichnet.
- sind so gestaltet, dass die Schiler/innen eigene Losungswege entwickeln kénnen.
- zielen auf Transfer und Anwendung.
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- zielen auf Kreativitat und Handlungsorientierung.
- unterscheiden sich aufgrund ihres Formats und ihrer vorrangigen Ausrichtung von traditionellen Lernerfolgskontrollen, kénnen aber Bestandteil
der ,,Sonstigen Leistungen im Unterricht™ und Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht ersetzen.
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2.3  Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG und Kapitel 3 des Kernlehrplans Evangelische Religionslehre hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.

Leistungsbewertung im
Fach Religion

Haufigkeit der Mitarbeit

Quialitat der Mitarbeit und
Beherrschung der Fach-
sprache und -

methoden

Zusammenarbeitim
Team

Prasentation von Referaten,
Protokollen u. a.

sehr gut

Die Leistung entspricht den
Anforderungen in besonderem
Malie.

Ich arbeite in jeder Stunde
immer mit.

Ich kann Gelerntes sicher
wiedergeben und anwenden.
Oft kann ich eine eigene
Position entwickeln und diese
sachgemal wiedergeben.

Ich hére immer genau zu,
gehe sachlich auf andere ein,
ergreife bei der Arbeit die
Initiative.

Ich bin sehr hdufig und
freiwillig bereit, Referate,
Protokolle in den Unterricht
einzubringen,
Arbeitsergebnisse
vorzustellen.

gut
Die Leistung entspricht voll
den Anforderungen.

Ich arbeite in jeder Stunde
mehrfach mit.

Ich kann Gelerntes sicher
wiedergeben und anwenden.
Manchmal kann ich eine
eigene Position entwickeln
und diese sachgeman
wiedergeben.

Ich hére zu, gehe sachlich
auf andere ein, kann mit
anderen erfolgreich an einer
Sache arbeiten.

Ich bin hdufig und auch
freiwillig bereit, Referate,
Protokolle in den Unterricht
einzubringen,

Arbeitsergebnisse
vorzustellen.

befriedigend

Die Leistung entspricht im
Allgemeinen den
Anforderungen.

Ich arbeite haufig mit.

Ich kann Gelerntes
wiedergeben und meist auch
anwenden. Kaum kann ich
eine eigene Position
entwickeln und diese
sachgemal wiedergeben.

Ich hére oft zu, gehe sachlich
auf andere ein, kann mit
anderen an einer Sache
arbeiten.

Ich bin manchmal oder nach
Aufforderung bereit, Referate,
Protokolle einzubringen,
Arbeitsergebnisse
vorzustellen.

ausreichend

Die Leistung zeigt Méngel,
entspricht im Ganzen jedoch
den Anforderungen.

Ich arbeite nur selten freiwillig
mit, ich muss meistens
aufgefordert werden.

Ich kann Gelerntes grob
wiedergeben, aber nicht
immer an anderen Beispielen
anwenden.

Ich hore nicht immer zu und
gehe nicht immer auf andere
ein. Ich arbeite nur wenig

erfolgreich mit anderen
zusammen.

Ich bin selten bereit,
Referate, Protokolle
einzubringen,
Arbeitsergebnisse
vorzustellen.

mangelhaft

Die Leistung entspricht nicht
den Anforderungen.
Grundkenntnisse sind
vorhanden. Méngel kénnen in
absehbarer Zeit behoben
werden.

Ich arbeite ganz selten
freiwillig mit, ich muss fast
immer aufgefordert werden.

Ich kann Gelerntes nur mit
Luicken oder falsch
wiedergeben. Auf andere
Beispiele kann ich es fast nie
anwenden.

Ich hére kaum zu, gehe nur
selten auf andere ein, arbeite
sehr ungern mit anderen
zusammen.

Ich bringe Referate,
Protokolle, Arbeitsergebnisse
fast Gberhaupt nicht in den
Unterricht ein.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Das Fach Evangelische Religionslehre verfligt Uber kein eigenes verbindliches Lehrwerk.
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